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RESUMO

Dados de diversas pesquisas demonstram a baix&dapeldo ensino no Brasil,
principalmente no ensino médio das escolas publMagos pesquisadores da area de
educacao creditam em parte essa baixa qualidadecade metodologias passivas em
detrimento de novas metodologias ativas. Dentrergdas metodologias ativas que
fazem uso de tecnologias digitais, uma é o foctedegbalho, @eer Instruction Este
artigo tem como objetivo aplicar a referida metodd, utilizandessmartphoneao invés
do clicker, em turmas do ensino médio de um colégio publicomreparar os resultados
das notas dos alunos de uma turma que fez uso waolegia ativa com uma turma
que utilizou o método tradicional. Para alcancae exbjetivo decidiu-se criar um
software para permitir a interacdo entre os alasdocente. Os resultados obtidos
foram inesperados, pois a média obtida das notasrma que usou Beer Instruction
foi 6,78 e da turma que usou o método tradiciomial 03.

Palavras-chaves: Metodologia Ativa de Ensino, Tecnologias Digitais,Peer
I nstruction.

1. INTRODUCAO

O PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de A8)nrealizado pela
OCDE (Organizacdo para Cooperacdo e DesenvolvimEotmomico) tem como

objetivo avaliar a qualidade da educacao dos alnpssmais diversos paises, testando
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as habilidades em matematica, leitura e ciénciddS@ de 2012 informa que os alunos
no ensino meédio (faixa etaria de 15 anos) do Bfasitam na 58° posicao de um total
de 65 paises (OECD, 2013). Dados preliminares &ARle 2015 informam que o

Brasil ficou na 602 posicdo, dentre 76 paises. (BNER, 2015). O Ideb (indice de

Desenvolvimento da Educacao Basica) de 2015 dermaomse o nivel do ensino médio
no Brasil continua baixo e inalterado desde o an@aGl 1, com o valor de 3,7 (variando
em uma escala de 0 a 10). Como consequéncia rm@mseguiu até o ano atual atingir a

meta estabelecida pelo ministério da educacao.RJKE15)

De acordo com Senkevics e Carvalho, (2016), grgpaite da educacéo
publica brasileira encontra-se defasada pelo medsiyo de aprendizado atualmente
estabelecido, no qual o professor estd presentmamente como ferramenta para
transmissao do conhecimento, contribuindo desteorpada o declinio da qualidade de

ensino e aprendizado dos alunos.

Muito se discute sobre estratégias que motivem lwsoga no processo de
aprendizagem, tirando-os de meros espectadores,mpdofessor é o seu depositador
de conteldo. Sao varias as ferramentas e mecanisaratsialidade que podem auxiliar
neste cenario. O proprio aluno tem em méaos tecradaglie auxiliam na descoberta de
conhecimento, a exemplo da internet, computadoce$jlares, ferramentas que
permitem a constru¢cdo do conhecimento e que jumiEnw®m as metodologias ativas
podem mudar o processo de educacao e melhoratidagigade ensino, transformando
o professor no intermediador do conhecimento euncatomo parte essencial deste
conhecimento. (CARDOSO, 2009).

Dentre varias metodologias ativas, algumas se cmstaa exemplo da
Aprendizagem Baseada em Problemas - PBblflem Based Learninga de Grupos
Operativos — OG@peratings Groups A primeira propde o0 uso de problemas reais que
ajudam o aluno na busca de soluc¢des e o desenenliondo pensamento critico, a
exemplo do estudo de caso, onde o aluno é levaalndlise de problemas reais ou
ficticios para a tomada de decisdo. A segunda fam gue o aluno adquira
conhecimento dos conteudos por meio das discusstiesquipe, desenvolvendo as

habilidades no pensamento, argumentacdo e autonaei@o o professor um
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intermediador e facilitador do conhecimento (BORGESENCAR apud RIBEIRO, et
al, 2014) e (BERBEL, 2011).

Com a evolucdo das tecnologias nas Uultimas décadasys métodos
pedagogicos, técnicas de ensino e ferramentasageenfuso das tecnologias digitais
foram propostas, comtverted ClassroomClassroom Response Systeno Peer
Instuction Este dltimo € uma metodologia de ensino ideadizaghroposta por Mazur,
(1997) e € objeto de estudo deste trabalho

Diante do cenario exposto, surge uma questdo: apticar o métoddPeer
Instructionem uma escola publica do ensino médio e verifieaa aplicacdo do método
traz melhorias no rendimento dos alunos? Portagste trabalho tem como objetivo
aplicar o métoddPeer Instructionem uma escola publica do ensino médio e comparar

os resultados encontrados com resultados do mé&tdioional.

2. EMBASAMENTO TEORICO

2.1. Meétodos e Metodologias de Ensino Passiva e Ativa

Os métodos passivos de ensino colocam o professao © centro de toda a
atencdo, sendo ele o sujeito ativo no processoptendizagem e 0 aluno o passivo
(KRUGER; ENSSLIN, 2013) E o professor o grande responsavel pelo ensino,
apresentando aulas expositivas, tedricas, e repssa informacdes sobre o conteudo,
por ser considerado o dono do conhecimento. O ahstd nesse contexto como um
espectador do que é dito, memorizando e repetirgleese ouve e apenas assimilando
o que lhe é dito sem muitos questionamentos. (PINH#@I., 2010) e (KRUGER,;
ENSSLIN, 2013)O docente com os métodos tradicionais possui urorncantrole da
sala de aula, mas ha muitas desvantagens nisso exemplo € que o aluno nao
desenvolve um pensamento critico e seu conhecinfieatbtmitado a informacdes que
Ihe foram repassadas.

Lage et al., (2012) ressaltam que o maior desafi@fere a como atrelar uma
metodologia que conecte o estudante a ser um exioiorde conteudos e a nao
depender apenas do conhecimento do docente entaorées metodologias ativas de

ensino permitem despertar a curiosidade do aluntedida que elas se inserem na
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teorizacdo e trazem novos elementos, ainda ndadesados nas aulas ou na prépria

perspectiva do professor.

Muitos professores complementam os métodos tradisocom os métodos
ativos, fazendo com que os alunos sejam induzidpssguisar o conteudo que sera
aprendido, compreendendo o assunto, tornando-s&euidivo no processo de ensino-
aprendizagem. O docente passa a ser um facilitadsr o discente passa a ser capaz de
construir seu conhecimento (KRUGER; ENSSLIN, 20M)vos métodos pedagdgicos,
técnicas de ensino e ferramentas que fazem usedwasogias digitais foram propostas
e alguns séo apresentados a seguir.

Segundo Bishop e Verleger (2013) o métddipped Classroomtambém
conhecido comdnverted Classroonminverte a dinamica do processo tradicional de
ensino, isto é, a sala de aula deixa de ser o tow os alunos ouvem e tomam notas
sobre os conteudos transmitidos pelo professorssapa ser o local onde ocorrem as
discussbes de problemas propostos pelo professdormha intensa e colaborativa. Em
contrapartida, em casa, os alunos precisam antesildaler e assistir uma série de
textos e videos selecionadoasline, sobre os conteddos que sao abordados na aula
seguinte. Dessa forma, o professor deixa de satentbr de todo o conhecimento e
passa a ser uma espécie de treinador, guiandamssatlurante as discussdes em sala
de aula.

Deal (2007) informa que &lassroom Response System (CRyesenta
qualquer sistema de votagcdo que possibilite aosoaluesponderem a perguntas
elaboradas por instrutores e posteriormente, pcagturar de forma imediata desses
dados. A autora informa que o CRS pode ser usadaspositivos tecnoldgicos, como
o simples levantar de dedos dos alunos, com respdst tipoSimou Nao e o0 uso de
cartdes coloridos, onde cada cor representa unsvebsesposta de multipla escolha.
A Figura 1 (a) apresenta um exemplo de um cartéwido.

Ela informa que o CRS também pode ser eletrénieanpgpindo aos alunos
responderem as perguntas através de aparelho$nalefr, como oclicker, cujo
exemplo pode ser visualizado na Figura 1 (b). Bsg®ositivo caracteriza-se como um
controle remoto individual que se comunica com mmatador do professor de forma

sem fio. A autora afirma que os sistemas eletr@nide resposta apresentam duas
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vantagens: o anonimato das respostas e a capaadadentabiliza-las e apresentar
graficos com os resultados de forma mais rapida.

(a)

Figura 1. a) Exemplo de ufiashcardcontendo a letra A e b) um exemplo de @licker.
(ARAUJO; MAZUR, 2013)

Dentro do ambito em que esta pesquisa esta situmdacterizada pela
integracdo de boas préaticas de metodologias ativemvas tecnologias, destaca-se uma
em especial, Reer Instruction(Instrugdo em Pares) que é apresentada a seguir.

2.2. Peer Instruction

O Peer Instructioné uma metodologia de ensino ativa idealizada pgsta
por Mazur (1997), que faz uso de tecnologias diigapropde inverter a dindmica do
ensino tradicional, isto €, exige-se que previamestalunos leiam textos e assistam a
videos sugeridos pelo professor, e que a salaldes@atorne um ambiente de discusséao,
onde os alunos trocam conhecimentos e experiégoias 0Ss seus colegas, de uma
forma guiada e intermediada pelo professor. Partambjetiva-se fomentar o
aprendizado dos conceitos principais dos conteatdosdados, por meio da interacao
entre os estudantes na sala de aula. (ARAUJO; MAZA0R3).

A Figura 2 detalha o funcionamento do método, qumre da seguinte forma:
na aula anterior, o professor sugere um conjunteecarsos textuais e em videos para
que os alunos leiam e assistam em casa. Na aulnteg professor apresenta um
conjunto de questbes conceituais e para cada unas, dele realiza uma breve
explanacdo oral entre 15 a 20 minutos, partindopdEssuposto que os alunos ja
estudaram esses conteudos previamente (PALHARRISGN, 2013). Em seguida, o
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docente apresenta uma questdo conceitual, normi@rdermultipla escolha e inicia a
etapa de votacéo dos alunos, que costuma duraramde dois minutos.

. =
| Acertos <30% | | Acertos 30-70% | | Acertos >70% |
Mova
| Questio
Professor revista
O conceto
Préacemo :
Tegmco h

Figura 2. Fluxo de funcionamento Beer InstructionFonte: (ARAUJO; MAZUR, 2013)

Vale ressaltar que a votacdo pode ser realizadfivdesas formas: de forma
manual, com o levantar de dedos dos alunos, cguosts do tip&imou N&o,ou com
o auxilio deflashcards (cartbes de resposta). Ela pode ainda ser feitdodea

automatica, com o auxilio ddicker.

Durante o periodo de votacao, espera-se do alurorefiexdo sobre o tema
abordado, uma andlise das possiveis alternativas escolha da alternativa que
considerar correta. Apos finalizar o tempo de @a@ docente recolhe e analisa as
respostas dos alunos, sem informar qual a respostata. Ele entdo decide qual o

seguimento que dard a aula com base nos indiGsede.

Caso o indice de acerto seja maior que 70%, enndee, de uma maneira
geral, os alunos compreenderam os conceitos dé&queentdo o professor faz apenas
um breve fechamento da questdo, dando fim ao @ssulseguindo para uma nova

guestao.

Caso o percentual de acerto esteja compreendido36f6 e 70%, o docente
solicita aos alunos que se reinam em grupos deiraté membros, de preferéncia,

alunos que escolheram alternativas distintas, coobjetivo de permitir uma melhor
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discussao entre os mesmos, esperando que caddeaitmoonvencer 0S seus pares que
a sua escolha é a correta. Sugere-se que essadatepantre dois a cinco minutos, a
depender da discusséao alcancada.

Caso o percentual de acertos esteja abaixo de @p¥ofessor revisita o tema,
pois entende que ele n&o foi assimilado de formapajada pelos alunos e apresenta a

mesma questdo novamente.

2.3. Aplicacéo doPeer Instruction

Diversos trabalhos apresentam resultados e ana@eaplicacdo ddPeer
Instruction como em Crouch e Mazur (2001); Lasry, Mazur ekidat(2008); Toledo e
Lage (2013), Campagnolo et. al (2014piesel, Forneck eMartins (2016).

Lasry, Mazur e Watkins (2008) aplicaram a metodalagn turmas de duas
instituicbes de ensino renomadas, a Universidaddateard, nos Estados Unidos e a
John Abbott College, no Canada. Eles comparararesastados obtidos nas avaliacbes
finais de fisica feitas pelos alunos e informam gsdurmas onde a metodologia foi
aplicada obtiveram um percentual de acertos maigue as turmas onde foi utilizada a
metodologia tradicional. Eles concluiram que oshedu que utilizaram oPeer
Instruction apresentaram uma melhor capacidade de entendiroenteitual, além da
habilidade na resolucéo dos problemas.

Toledo e Lage, 2013 aplicaramReer Instructionem turmas do curso de
direito da UNISAL (Centro Universitario Salesiane 840 Paulo). A metodologia foi
aplicada em 4 turmas, variando a quantidade deslentre 26 e 69 e de acordo com as
autoras, os resultados foram positivos, ja que pagrande maioria das questdes
apresentadas, o percentual de acertos foi maioB@fte

Campagnolo et. al (2014) aplicaram a metodologidiseplina oceanografia,
do curso de ciéncias biolégicas na PUC do Paramdéudo com algumas modificacdes,
como por exemplo, eles ndo solicitaram dos alundsitara prévia dos materiais e
também mudaram o percentual limite de acertos paealizacdo das discussdes entre
0s alunos Os autores sugerem Reer Instructionpode trazer diversos beneficios para o

processo de aprendizagem dos alunos, como uma meghgpreensdo dos contetdos e uma

maior cooperacao entre os alunos, além de melgoedidade das aulas dos docentes.
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Diesel, Forneck e Martins (2016) discutem a impunié de se apresentar
metodologias ativas de ensino e recursos digitai€@sos de licenciatura, em turmas
de formacdo basica de professores para garantirmaafdo de profissionais mais
antenados ao mundo contemporaneo. Eles relatamexperiéncia positiva com a
aplicacdo doPeer Instructiondurante uma aula, como forma de proporcionar aos

futuros professores a vivéncia com uma metodolatya.

3. METODOLOGIA

3.1. Dados Gerais

O experimento foi realizado com duas turmas do rsguano do ensino médio do
Colégio da Policia Militar da Bahia (CPM-BA). A diplina escolhida foi geografia, mais
especificamente, o tema Analise dos aspectos $ispmiticos, demograficos e econémicos —
Blocos Econbmicos. Este tema foi escolhido pelafegsmra por apresentar um grau de
dificuldade médio e as turmas anteriores teremsaptado notas baixas. Ficou definido que o

método seria aplicado em 4 aulas durante a primeigade de 2016.

A escolha das 2 turmas baseou-se nas semelhaniga® emimero de alunos, a faixa
etaria média e o comportamento. A turma A, paras g métoddeer Instructiorfoi aplicado,
€ composta por 33 alunos com idade variando efftre 17 anos e a turma B, cujo método

tradicional foi aplicado, € composta por 30 alumosn faixa etaria variando entre 16 e 17 anos.

Vale a pena ressaltar que a aplicacdo desta metpdoyeralmente se da
através do uso de um dispositivo eletrénico deg&mtadenominadalicker, que deve
ser utilizado por cada aluno e possui, obviamantecusto associado. Como o projeto
foi realizado em um colégio publico, houve a neideske de buscar uma alternativa que
nao trouxesse custo para a instituicdo. Portaetaepeu-se a necessidade de se utilizar
algum software que permitisse a aplicacdo da mkig@do sem o usoclicker,
substituindo-o por dispositivos moéveis.

A proposta inicial foi utilizar app SIS-INSTRUCTION proposto por Silva e
Soussa (2015), que permite o cadastramento de guooatetdos, professor, perguntas
e respostas, além da votacdo e analise dos resmilt@dntudo, durante o processo de
avaliacdo doapp percebeu-se que apesar de robusto, ele foraidgeo para ser

utilizado somente na plataforma Android e isto @spntava uma limitacdo para a

Revista Tecnologias na Educagdo- Ano 8-Numero/Vol.17- Dezembro-2016-
tecnologiasnaeducacao.pro.br / tecedu.pro.br



realizacdo deste trabalho, pois era sabido quelewnos consmartphonesle outras
plataformas moveis, como I0S e Windows Phone. iBuade também a possibilidade
de se usar softwares similares disponibilizadosWtB, mas foram encontrados

softwares apenas na lingua inglesa e, portantyy fiecidido criar um novo software.

3.2. Software SAIDD WEB

Foi criado um software para a plataforma windowsiulado Web SAIDD
(Sistema de Apoio e Interacdo Docente e Discents)h as tecnologias PHP, HTML
CSS3, Apache e banco de dados MYSQL. O softwaesgonsivo, 0 que permite que
ele seja acessado de qualquer navegador de in{&aetle Chrome, Firefox, Opera,
Safari, Internet Explorer e entre outros) e de qued dispositivo movel, como

smartphonegtablets,independentemente da plataforma utilizada.

Para o funcionamento adequado do software necagsgae no ambiente haja
instalado um projetor ou similar, para permitir@ofessor apresentar as questdes aos
alunos e, além disso, um acesso a internet, pamaitpeque os alunos submetam as
suas respostas e o professor posteriormente, wdizes Esta arquitetura pode ser vista

na Figura 3.

O software possui dois modulos: o do aluno, queesponde a um link para
uma pagina na web que permite ao aluno respondebraeter suas respostas; e o do
professor, que permite acessar uma pagina na wetentlo os resultados das respostas
dos alunos. Portanto, diferentemente do aplicareposto por Silva e Soussa (2015), o
SAIDD WEB nao permite cadastrar turmas, disciplingerguntas e tampouco
respostas. Por essa razdo, as questdes sdo agulasepelo professor por meio de

aplicativos genéricos, como editores de textowsotts de apresentacdo, dentre outros.
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Figura 3. Arquitetura para o funcionamento do saferFonte: Adaptado de (SILVA;
SOUSSA, 2015)

O software funciona da seguinte forma: o profegsor,meio de um projetor
ou similar, apresenta uma questao conceitual Faduoos e abre o periodo de votacao,
momento no qual os alunos, através dos seus dispgsindveis, respondem a questao
proposta. A Figura 4 apresenta duas telas do matukluno, a tela de boas-vindas, a
esquerda, que possui um botResponder que ao ser clicado, d4 acesso a tela
apresentada a direita, que permite ao aluno escellsebmeter a opcdo considerada
correta. Vale salientar que o software permite apehopcdes de respostas, A, B, C e
D, devido ao fato do colégio onde o experimentoréailizado utilizar apenas estas 4

opcoes.
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Figura 4. Tela de boas-vindas ao aluno (a esquertda de escolha e submisséo da resposta (&ayirei

Fonte: Autoria Propria.

Ap6s finalizar o periodo de votacédo, o docentgvaés de um computador ou
dispositivo mével, acessa a tela que apresentespstados da votacdo, que pode ser
vista na Figura 5. Com base nos resultados apegkesto professor avalia o percentual
de acertos e decide o prosseguimento da aula.

Analise de Respostas Obtidas

Figura 5. Tela com os resultados dos aluRosite: Autoria Prépria.

Revista Tecnologias na Educac¢do- Ano 8-Numero/Vol.17- Dezembro-2016-
tecnologiasnaeducacao.pro.br / tecedu.pro.br



12

3.3. Aplicacdo do Método - Aulas

O métodoPeer Instructionfoi aplicado durante 4 aulas para a turma A. Com
um més de antecedéncia foi informado para os algnesdurante estas aulas seria
permitido e necessario o uso dmartphonena sala de aula. Com duas semanas de
antecedéncia foi distribuido para turma um textedor pelo professor e sugerido

trechos do livro para permitir uma leitura prévoa@r® o tema.

3.3.1Primeira Aula

Na primeira aula, o software SAIDD WEB foi apreseltt aos alunos e foram
feitos testes de comunicacédo entrsmsirtphone® o sistema. Alguns problemas foram
detectados e solucionados no momento. Posterioemenprofessora da disciplina
perguntou aos alunos se haviam lido o materialdcedelo docente previamente e o
resultado foi negativo. Alguns responderam nem famtho referido texto e tampouco
que havia sido solicitada a leitura prévia e estaportamento péde ser percebido nas
respostas apresentadas para a primeira pergutdalfavendo apenas 12% de acerto.
Nesta aula foram percebidos ruidos que atrapalhavafmom andamento, como
conversas paralelas e troca de duvidas em momeéatoapropriados. A aula terminou

com a explicacao tedrica da questao para os alunos.

3.3.2Segunda Aula

Nesta aula foram apresentadas 4 perguntas. A parabteve 76% de acerto,
com uma breve e rapida intervencdo do docente.giinsla obteve 42% de acerto,
fazendo com que os alunos fossem reunidos em grgds com um tempo de 6
minutos para discutir sobre a questdo. Apés o finkethpo das discussdes, cada aluno
respondeu a pergunta novamente, obtendo 58% dw,af@rendo assim com que a
professora explanasse melhor a respeito daquethagque

A terceira questao obteve um resultado de 27% eeca@xigindo do docente
uma explanagéo tedrica e extensa sobre a quesp@dindo logo em seguida a pergunta
e assim obtendo 85% de acerto, prosseguindo paréxama pergunta. A quarta e

tltima questado obteve o resultado de 48% de aeemovamente os alunos foram
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reunidos em grupos de 5, permitindo uma discusgdé dhinutos sobre a questao.
Posteriormente, a questao foi apresentada novaradai@btido 88% de acerto. A aula
foi finalizada com uma pequena explanacdo sobrpeaguntas, alguns comentarios
sobre a aula realizada, fortalecendo a importéaeipraticas ativas nas salas de aulas e

preparando os alunos para o proOximo encontro.

3.3.3Terceira Aula

Nesta aula foram apresentadas 3 questdes. A painesitava associada a
algumas questbes ja apresentadas na aula antesiosiee um resultado de 88% de
acerto, passando diretamente para a proxima quéstigunda obteve 55% de acerto,
exigindo a reunido da turma em grupos para disousaduestdo. Apos a repeticdo da
mesma houve um resultado de 30% de acerto. Foesultado inesperado, exigindo da
docente uma explanacdo mais detalhada sobre @qu&sh seguida, ela foi mais uma
vez apresentada, obtendo-se 91% de acerto. A reereelltima questdo obteve um
resultado de 21% de acerto. A docente revisit@naate apresentou algumas diferencas
entre algumas citacdes. Apos repetir a questaesdtado foi de 76% de acerto. A aula

foi finalizada logo apos esta analise.

3.3.4Quarta Aula

Nesta aula foram apresentadas 4 questdes. A painesiava associada a
guestbes ja apresentadas na aula anterior e aesediue isto pode ter influenciado o
resultado de 73% de acerto, fazendo com que a todesse prosseguimento para a
proxima questdo. A segunda questao apresentadaeabteresultado de 33% de acerto,
exigindo que a turma se reunisse em grupos pacas$i&o sobre a questédo, durante 6
minutos. Apos aplicar a questdo novamente, foidob5% de acerto, 0 que exigiu da
docente uma explanacdo mais detalhada sobre adqué&snh seguida, a questdo foi
aplicada novamente e obteve-se 85% de acerto. ®@evidomplexidade, a terceira
questao exigiu um tempo maior para a leitura etag@m, aumentando de 5 para 10
minutos. Como esperado, o resultado nao foi mwio,bcom apenas 39% de acerto.
Apbs as discussbes em grupos, a questao foi apadaemovamente, obtendo-se 76%
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de acerto. Com a quarta questao, obteve-se 24%aiw.aA docente explanou com
mais detalhes o tema e ap0s a repeticdo da quebtaue-se 88% de acerto.

4. RESULTADOS

A avaliacdo é uma etapa importante no processo rddisa de uma
metodologia de ensino, pois é a partir dos dadietactvs das avaliacdes que é possivel

inferir sobre a eficiéncia da metodologia.

Ao final da unidade, os alunos da turma A e B #@meruma avaliacdo dos
conteudos trabalhados na disciplina geografia. ieeas 20 questdes presentes na
avaliacdo, 5 eram referentes ao teBlacos Econdmicqsutilizado na aplicacdo do
método Peer Instruction Portanto, cada uma destas 5 questbes valia gpant
consequentemente, o acerto de todas elas sigrifid@¥6 de acerto (10 pontos).

A férmula a seguir foi utilizada para o célculordédia de acertos das turmas:

M=% 1)

n

SendoM a média de acertos da turnsaa nota de cada aluno somente nas 5

questdes citadas &, 0 numero de alunos que realizaram a avaliacao.

A Figura 6 apresenta o quantitativo das notas abtmelos alunos da turma A.
Percebe-se que nenhum aluno ficou com média albleixbe 6 alunos obtiveram nota
maxima. A média da turma foi de aproximadament&,6c6m um desvio padrdo de
2,02.
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Figura 6. Notas obtidas pelos alunos da turmgohte: Autoria Propria.

A Figura 7 apresenta o quantitativo das notas abtmklos alunos da turma B.
Percebe-se que apenas um aluno obteve nota abaiX¥o chas em compensacao 8
alunos obtiveram a nota maxima. A média da turmados,03, com um desvio padréo

de 2,51.
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Figura 7. Notas obtidas pelos alunos da turma B

Os resultados obtidos ndo condizem com as expegaithiciais dos autores
deste projeto, isto porque a média obtida peladauknque usou a metodologia ativa foi

menor que a turma B, que usou o método tradiciorale ressaltar, contudo, que a
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diferenca foi muito pequena, 0.25. Outro fato € gsktisticamente a amostragem da
desta pesquisa foi pequena, o que nao nos pernfeerisobre a eficiéncia da

metodologia.

Por fim, de acordo com a docente, os alunos daatumde a metodologia foi
aplicada, de uma maneira geral, apreciaram aag¢éiaz ddPeer Instruction @assaram

a ter um olhar diferente em sala de aula sobrefiméos trabalhados.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi cumprido na medida @que foi possivel: a)
aplicar a metodologia ativ&eer Instructionem um colégio publico, utilizando
dispositivos mdéveis em substituicdo abcker, o que se traduziu em economia
financeira; b) comparar os resultados das avalsacfies alunos de uma turma que

utilizou a metodologia ativa com outra que utiliznmétodo tradicional.

Para alcancar os objetivos acima citados, decglipes criar um software, o
SAIDD WEB. Contudo, diferentemente dos outros safes existentes, o SAIDD WEB
possui limitacdes e permite apenas que os alunbsietam as suas respostas em
ambiente Web e que o professor visualize os remsdtaContudo, salienta-se que estas

limitacbes ndo prejudicaram a execucao deste projet

Os resultados encontrados surpreenderam os aytotee a média dos alunos
que usaram dPeer Instructionficou abaixo da média dos alunos que usaram a
metodologia tradicional. Contudo, vale ressaltag gasa diferenca foi muito pequena.
Cabe, portanto, uma reflexdo sobre como a metodolmy aplicada, na busca de
perceber talvez possiveis falhas no processo.

Por fim, entende-se que este trabalho vem engrassal de projetos que
buscam apresentar experiéncias com 0 uso de metpaml ativas de ensino e
tecnologias digitais, com o intuito maior de me#raa qualidade do ensino publico no

Brasil.
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